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Modulabschlussprufung - zentrale Klausur

= zentrale Klausur zu den Inhalten aus 2.1, 2.2, 2.3 & 2.4

= Dauer: 90 Minuten
= computerbasiert, Multiple-Choice

» in der Regel nach dem 2. Semester

https://www.uni-koblenz.de/de/bildungswissenschaften/studium/b-ed-bildungswissenschaften/b-ed-biwi_modulhandbuch_2022-10-01
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Grundlagen sind die Inhalte der Vorlesung
.1heoretische und empirische Grundlagen von Unterricht” (2.1)

- diese werden in den Seminaren
= ,Gestaltung von Lernumgebungen” (2.2),
= Kommunikation und Interaktion im Unterricht” (2.3) und
= Heterogenitat (2.4)

vertieft.

= Grundlage fur die Vorlesung ist folgendes Buch, das Sie online Uber
die Universitatsbibliothek beziehen kénnen:

Kunter, M. & Trautwein, U. (2013). Psychologie des Unterrichts. utb.
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Didaktik der Veranstaltungen in U( universitdt
Modul 2

Constructive Allignement

Welche Kompetenzen sollen
die Lernenden nach der
Veranstaltung haben?

Lernergebnisse

Welche Lehr-Lern- Wie muss die
Aktivitaten fuhren Prufung gestaltet
zum Erwerb der sein, um den Erwerb
angestrebten L . dieser Kompetenzen
Kompetenzen? | ehr-Lern-Aktivitaten Prafu ng zu beurteilen?

Biggs, )., Tang, C., & Kennedy, G. (2022): Teaching for Quality Learning at University (5. Auflage). Open University Press.
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Kompetenzerwartungen U pniversitat
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= Siehe Modulhandbuch

= z.B. Kompetenzen, die Sie abgeleitet aus der Vorlesung zeigen
sollen:

1) Fachwissen korrekt wiedergeben, Fachkonzepte erlautern kdnnen, Fachsprache
angemessen verwenden

2) Abbildungen und Grafiken lesen, interpretieren und bewerten kdnnen

3) Unterrichtssituationen systematisch analysieren und bewerten kénnen
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Didaktische Elemente der U( universitiit
Vo rI esu ng: welter:denken

Lernziele der heutigen Sitzung

Nach der Teilnahme an der heutigen Vorlesungssitzung sind Sie in der
Lage...

= ..den organisatorischen Rahmen der Vorlesung wiederzugeben und
die gewahlten didaktischen Elemente zu erlautern.

= ..die KMK-Standards der Lehrerbildung und den Zusammenhang
mit dem Angebots-Nutzungs-Modell zu erklaren.

= .statistische Grundbegriffe, die flr das Verstandnis der Vorlesung
relevant sind, zu nennen und zu erklaren.
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Didaktische Elemente der U( universitiit
Vo rI esu ng: welter:denken

Fragen wahrend der Vorlesung

= Zu Beginn der Vorlesung bringe ich 2 Fragen mit

= |hre Aufgabe ist es, darauf zu achten, wann diese Fragen
beantwortet werden

= Wenn Sie die Antwort horen - Melden
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Didaktische Elemente der
Vorlesung:

Olat Lernpfad: Reproduktions- und Anwendungsfragen

weiter:denken

Professionelle Wissensbereiche von Lehrkraften 1 Punkt

Die professionellen Wissensbereiche von Lehrkraften umfassen Fachwissen, fachdidaktisches Wissen, padagogisch-psychologisches Wissen sowie Diagnosewissen.
Ordnen Sie die folgenden Beschreibungen den professionellen Wissensbereichen von Lehrkriften zu.

Nutzen Sie dafiir die Drag & Drop Funktion (Ziehen & Ablegen).

Fachwissen ) . i :
Wissen dariber, wie fachliche Inhalte Lernenden begreifbar gemacht

werden, Kenntnis von Schilerfehlvorstellungen.

Fachdidaktisches Wissen
Die zu lehrende Inhalte verstehen und auf einem Niveau durchdrungen

haben, dass ein sicheres Bewegen in der Materie moglich ist.

Piddagogisch-psychologisches Wissen
Wissen und Fahigkeit zur korrekten Beurteilung von Schilerinnen,

beinhaltet fachdidaktisches & fachunabhngiges Wissen.

Diagnosewissen
Allgemeines Wissen zur Optimierung von Lehr-Lernsituationen.
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Didaktische Elemente der
Vorlesung:

Olat Lernpfad: Reproduktions- und Anwendungsfragen

Berufliche Selbstregulation 1 Punkt

Die Selbstregulation ist ein wichtiger Aspekt im Berufsalltag von Lehrkraften.
Welche der folgenden Aussagen beschreibt berufliche Selbstregulation von Lehrkriften korrekt?

Bitte wahlen Sie alle richtigen Aussagen aus! (Bedenken Sie, dass auch nur eine Aussage richtig sein kann.)

[0 Merkmale der Schulumgebung sind wichtiger als der individuelle Umgang mit beruflichen Belastungen.
[ Die meisten Lehrkrafte leiden an psychosomatischen Krankheiten, Depressionen und Angsten.

[C] Ein entscheidender Faktor ist die Fahigkeit, mit den eigenen Ressourcen umzugehen, sich vom Beruf zu distanzieren und gezielte Erholungsstrategien
anzuwenden.

[] Die meisten Lehrkrafte gehen Ihrer Arbeit mit Freude und Engagement nach.
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Didaktische Elemente der U( universitiit
Vorlesu ng: weiter:denken
Olat Lernpfad: Reflexion Transferfrage

Einheit 11: Lehrperson U'“Ver'S“'ﬂ"'

koblenz
Motive im Handeln erkennen und reflektieren

In lhrem Alltag als Lehrkraft begegnen lhnen immer wieder Situationen, die lhre Motive
(Leistungsmotiv, Anschlussmotiv, Machtmotiv) anregen und so lhre Motivation und lhr

Verhalten beeinflussen. Versetzen Sie sich in folgende fiktive Konferenzsituation:

Stellen Sie sich vor, Sie nehmen an einer
Lehrkriftekonferenz teil, in der ein wichtiges
Problem besprochen und geldst werden soll, bei
dem es bisher keine einhellige Meinung gibt.
Welche Gedanken gehen lhnen vor und wdhrend
der Sitzung durch den Kopf? Was wdre ein gutes
Ergebnis? Wie verhaltet Sie sich?

Beschreiben Sie |hre eigenen Gedanken und |hr Handeln in dieser Situation. Analysieren
Sie |hr Verhalten anschlieRend im Hinblick auf die verschiedenen Motive. Wie hoch denken

Sie sind bei Innen Macht-, Anschluss- und Leistungsmotiv ausgepragt?
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Didaktische Elemente der

Seminare:

Seminar 2.2 Gestaltung von Lernumgebungen

Einheit VI -

Digitalisierung

Einheit Il -
Selbst-
reguliertes
Lernen

Einheit | -

Organisator
isches

Einheit IV —

Aufgaben-
gestaltung

Zwischen den Veranstaltungen

Kurzreview

s & Artikel

Theoretische und empirische Grundlagen von

Unterricht

Einheit VII -
Prasenztag

Eigene
Lernum-
gebung
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Texte
Vor- und Nachbereitung

k] peoocs DIPF

pische Fehler in der

Artikulationsschema

Fach der Einheit: Lebrkraft:
Thema der Einheit: Datum/Uhrzeit:
Schule/Rlasse:
PK1 imensi tele der Emheit:
Togaitiv:
fachubergreifend non kognitiv:
non koenitiv:
PK. issen und
PK3 P4 PK3 PK1
Zeit | Phase/ | Analogeund Aufgaben Organisatorische Lehrer: innen-Schiler: innen- Mehrdimensionale Lernziele
(Min) | Sozialform | digitale Aspekte i der Phase & wie zu
Medien/ Geplantes Geplantes uberprifen
=l Lehrer: Schiller:
innenverhalten | innenverhalten
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Didaktische Elemente der
Seminare;

Seminar 2.3 Kommunikation und Interaktion im Unterricht

weiter:denken

Texte

Beziehung Heinel (2015) Der Kreis & Macht abgeben (522-27)

vor Inhalt

Akzeptanz

Heinel (2015) Warten kdnnen (515-18)
Mehrdimen- —— paraverbal Ophardt & Thiel (2013) Bearbeitung von Konflikten in der Schulklasse
sionale BZ P
Schuster (2020) Primat der Beziehung (543-53G)
El

Singer (2019) Perspektiven der kontemplativen Meurowissenschaften zu Macht und Fursorge (586-%9)

Situation @ — Person

Phanomen- Echt-
ologie heit

Prasenz

Sender Senden Empfangen Empfanger
Nachricht
Beab-
. En- De- Empf:
e, | vodrung ‘"— toderng | Beseing Handelnde:r Beobachter:in
(z.B. Schuler:in) (z.B. Lehrkraft)

' Feedback '

“noise”

Ablenkung aus der Umwelt
Semantische Probleme
Kulturelle Unterschiede
Gemischte Botschaften

Wahrnehmen

Statuseffekte ) . .
Fehlendes Feedback Aufeinander einstimmen

Interpretieren

Reparieren Unterbrechung/Konflikt
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Didaktische Elemente der

Seminare:

Seminar 2.4 Heterogenitat

17 In ierter Unterricht

Thomas Hiicker

idua

ndividualization refers t Instruction

aced to the learning nceds

of different learners.
enr of Educatlon,
Offce of Educational Techology 2010, 12)

Dic Individualisicrung von Unterricht stellt cine (Reform-)Strategic rum Um-
gang mit der Heterogenitit der Schillerinnen und Schiler dar. Sic wird als
besonders gecignet. betrachtcr, unterschicdliche Lernvoraussctzungen ausni-
gleichen. Entsprechend hat individualisicrrer Untesricht immer wicder cinmal
Konjunktur. Allcrdings zcige sich bei niherem Hinschen, dass individualisicreer
Unterricht weder Klar zu definicren noch deutlich von anderen vergleichbarcn
Stratcgien abzugrenzen ist. Dariiber hinaus sind Formen der Individualisierung
nicht per se wirksam. Thee Effkeivitit scheint in hohem Maie mit der Qualiit
ihrer Umsetzung Aus ciner Per-
spekeive zcige sich, dass individualisicrrer Unterricht nich lediglich cine Reakri-
on auf, sondern gleichreitig Ausdruck von gesellschaftlichen Entwicklungen ist.
Ex fordert nicht nur dic Autonomic, sondern trigs dazu bei, Schilerinnen und
Schiller in dic Rationalitst und dic Normen des Wistschafes- und Gesellschafis-
systems cinzusogialisicren. Er (re-Jproduzicre zudem scinerscits Differenz und
damit Ungleichheit und poterzicll Benachteiligung,. Eine heterogenititssensible
Lernkultur mus im Blick auf individualsicrende Stategin auf der Grundisge
des verfigharen
ennwickeln.

1 Einleitung
Die
vidualisierres Lernes

griffe .individualisierrer Unterricht® (individualized instruction) baw. indi
(individualized learning) verweisen auf das Prinzip der Indi-
vidualisierung (individualization), nach dem Unterricht innerhalb einer Klasse so
organisiert wird, dass die Lernangebote auf jedes einzelne Individuum zugeschnit

ten sind baw. von ihm selbst gewshit werden kénnen und so die verschiedenen
Ausgangslagen, d.h. die zuvor erfassten unerschiedlichen Lernvorausserzungen,
Lembedirfnisse und Interessen der cinzelnen Schilerinnen und Schiller moglichst
passgenau beriscksichtigt werden

Theoretische und empirische Grundlagen von

Unterricht

3 Chancengleichheit und Anerkennung.
Normative Referenzen im Diskurs

iz il g
um H und gsgerechtigkeit

8

Paul Mecheril und Andrea J. Vorrink

Mit der Vokabel Hetcrogenitit verbinden sich in (schul-Jpidagogischen De-
barten nicht nur analytische Aussagen und Diagnosen ctwa ber dic Pluralicit
gesclschafilicher Verhsltnisse. In der Regel werden damit auch normativ-mora-
fische Ideen artikulicrt. Dicse ruweilen expliricreen, oft aber implizi blcibenden
Ideen und Referenzen kannen letztlich auf sperifische Konzepte und Prinzipicn
von (Bildungs JGerechtigheit bezogen werden. Im Beitrag werden zwel zentrale
normative Refercnzen, auf dic in Hererogenitindiskursen dircke und indircke
wird, nimlich C hheit und skizzicrt
und einer kritischen Untersuchung unterzogen. Dic Kritik verweist darauf, dass
pidagopisches Handeln sich niche auf sicherer normativer Grundlage bewege.
sondern aufgrund der und auch potenzicllen
Keit jeder Idee von Gerechigk nicht & I -
sieren kann, willsic dicse nicht grundlegend verfchlen.

Heserogenitit ist ein vielsitig und -filtig genurzter Ausdruck (vgl. cowa Mecheril/
Vorrink 2014, 2018), mit dem in pidagogischen Kontexten cin Themenzusam-
menhang adressicre, bearbeitet und zuweilen auch de-themarisicrt wird, der in der
Ersichungs- und Bildung auch michilfe von Vo-
Kabeln wie sozale Ungleichhei, Differenz, Plualici, Vielfle odet Diversity erfasst
wird. Das Sprechen iiber Heterogenitit ist scit geraumer Zeit iiberdeterminiert,
weswegen cs viclen Publikationen des lezten Jahrzchnes darum gehr, cin sortic-
rendes Licht in das Wirwar ciner diskursiven Gemengelage zu bringen (vgl. cowa
Kenklies 2020; Trautmann Wischer 2020)
Unter der Uberschrift Heterogenitat wird regelmafig dic Ancrkennung von Unter-
schicden, der Abbau von Chancenungleichheit oder die Forderung der geselischafi.
lichen Partizipation in den Fokus des Inceresses ricks (siche crwa dic Beitrige in
Grilmme/ Schlag/ Ricken (Hrsg.) (2021) oder dic Beitrige
(Hrsg) 2021). Wird dicse Problemstellung in ihrer diskursiven Kontinuitit b.
wrachuet (vgl. Mecheril/Vorrink 2014, 90fF.), isst sic sich auf die auch heute im He-
terogenititsdiskurs enthaltene Formelbringen: Wie kinnen Systeme der Massener.

zichung demokratisch opericren? (vgl. ebdl.). Dicse fi dic Erzichungswissenschaft

Kampshoff/ W

Umgang mit
Heterogenitat
in Schule

und Unterricht

Miriam Vock
und Anna Gronostaj

Prof.n Dr.in Anja Schiepe-Tiska
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Quelle: Vock, M., & Gronostaj. A. (2017). Umgang mit Heterogenitat in Schule und
Unterricht. Bonn: Brandt/Friedrich- Ebert-Stiftung.

1
EINLEITUNG

In jeder Schulklasse in Deutschland findet sich eine breite Vielfalt von
menschlichen Eigenschaften. Die Schiller_innen, die in einer Schulklasse
gemeinsam unterrichtet werden, bilden eine groge Bandbreite an Bega-
bungen, Potenzialen und Interessen ab, und sie unterscheiden sich oft-
mals stark darin, welche L i oder Belast

sie aus ihrem Elternhaus mitbringen. Die Lehrkrifte haben dabei den pi-
dagogischen Auftrag, alle Schiler_innen ungeachtet ihrer individuellen
Voraussetzungen bestmoglich in ihrer Personlichkeits- und Kompetenz-
entwicklung zu unterstilizen, um so filr alle die Voraussetzungen fiie eine
gesellschaftliche Teilhabe, lebenslanges Lernen und ein erfilites Leben
zu schaffen. Diese Herausforderung, vor der jede Lehrerin und jeder Leh
rer taguaglich steh, ist alles andere als Klein

Bereits seit den Anfingen der modernen Pidagogik wird iiber die Ver-
schiedenheit von Schiiler_innen als Herausforderung diskutiert. Hetero-
genitat ist in der Wissenschaft also kein neues Thema. Seit einigen Jahren
lasst sich jedoch ein starker Anstieg an wissenschaftlichen Studien zum
Thema Umgang mit Heterogenitit beobachten (Budde, 2012; Faulstich-
Wieland, 2015). Dabei wird ein breites Spektrum an Dimensionen der
Vielfalt betracheet, dazu gehdren etwa soziale Dimensionen, sonderpida
gogische Forderbedarfe und Unterschiede zwischen Madchen und Jun-
gen. Im Fokus stehen dabei sters die Fragen: Wie kann das Schulsystem
als Ganzes und wie kann jeder Lehrer oder jede Lehrerin im Unterricht
mit sehr verschiedenen Kindern mit unterschiedlichen L

zungen umgehen? In dieser Studie beschaftigen wir uns mit dieser Frage-
stellung aus der Perspektive der empirischen Bildungsforschung, die als
interdisziplindres Forschungsgebiet auf padagogischen, psychologischen
und soziologischen Grundlagenerkenntissen aufbaut

Zwei bildungspolitische Ereignisse der letzten Jahre konnen als Anstofte
zu dieser aktuell intensiven Auseinandersetzung mit Fragen der Hete-
rogenitat in der Schule ausgemacht werden (Budde, 2012): Erstens sind
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Zentrale Klausur - U( universitéit
Anforderungsbereiche

Reproduktionsaufgaben

= die Aufgabenstellung erfordert eine Erinnerungsleistung und
umfasst:

= die Wiedergabe von bereits gelernten Sachverhalten aus einem
abgegrenzten Gebiet im gelernten Zusammenhang

= die Beschreibung und Verwendung gelernter und geubter Arbeitstechniken
und Verfahrensweisen in einem begrenzten Gebiet und in einem
wiederholenden Zusammenhang

» Fachwissen korrekt wiedergeben, Fachkonzepte erlautern kénnen,
Fachsprache angemessen verwenden
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Zentrale Klausur - U( universitit
Anforderungsbereiche

Reproduktionsaufgaben - Beispiele

Welche der folgenden Aussagen treffen auf das explizite Motivsystem zu (mehrfach Antworten sind
moglich)?

a) Ziele sind Teil des expliziten Motivsystems.
b) Ermoglichen es, sich entgegen der angeregten impliziten Motive zu verhalten.
c) Themen sind Macht, Leistung, Anschluss.

d) Werden durch non-verbale Anreize in der aktuellen Situation angeregt.

Theoretische und empirische Grundlagen von Prof.i" Dr.i" Anja Schiepe-Tiska
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Zentrale Klausur - U( universitit
Anforderungsbereiche

Reproduktionsaufgaben - Beispiele

o 'J_| p—
L L L

Welche Aufgaben einer Lehrkraft werden in den KMK-Standards fir die
Lehrerbildung (2004) formuliert? (Multiple-Choice)

a) Unternchten
b) Erzieherl|
c) Beurteilen
d) Foérdern

e) Urteilen

f) Organisieren
g) Betreuen

h) Innovieren
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Zentrale Klausur - U( universitéit
Anforderungsbereiche

Anwendungsaufgaben (Schwerpunkt)

= Das Losen einer Anwendungsaufgabe erfordert das Erkennen und
Nutzen von Zusammenhangen

= Die Aufgabenstellung umfasst:

= das selbststandige Ubertragen, Erklaren, Darstellen, Auswéhlen und
Verarbeiten der gelernten Sachverhalte und Arbeitstechniken auf
vergleichbare neue Zusammenhange und Sachverhalte.

= eine deutlich erkennbare Einbettung des Sachverhalts in einen Schul- und
Unterrichtskontext
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Zentrale Klausur - U( universitit
Anforderungsbereiche

Anwendungsaufgaben (Schwerpunkt) - Beispiele

Bei welchen der Aussagen wird eine positive Korrelation beschrieben?
(Multiple-Choice)

] a) Umso mehr Sport ich treibe, umso fitter bin ich. n

b) Umso mehr Zeit ich am Smartphone verbringe, umso weniger bin ich an der frischen
Luft.

c) Mein Musikgeschmack hangt nicht mit meinem Aussehen zusammen.

Theoretische und empirische Grundlagen von Prof.i" Dr.i" Anja Schiepe-Tiska
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Zentrale Klausur - U( universitit
Anforderungsbereiche

Anwendungsaufgaben (Schwerpunkt) - Beispiel Seminar 2.2

In der Bildungswissenschaft wird zwischen Kompetenzen und Lernzielen unter-
schieden.

Um was handelt es sich bei der folgenden Aussage?

Die Schudler:innen konnen nach dem Unterrichtsprojekt verschiedene Moglich-
keiten der Mullvermeidung im Alltag beschreiben und deren Bedeutung begrun-

den.

Bitte wahlen Sie die richtige Kategorie aus!

[] Komeptenz

[] Lernziel

> Theoretische und empirische Grundlagen von Prof.i" Dr.i" Anja Schiepe-Tiska
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Zentrale Klausur -
Anforderungsbereiche

Anwendungsaufgaben (Schwerpunkt) - Beispiel Seminar 2.3

Kommunikation findet im padagogischen Alltag auf mehreren Ebenen statt: verbal, paraverbal und
nonverbal. Eine bewusste Wahrnehmung dieser Ebenen unterstitzt die Wirksamkeit des eigenen
Handelns als Lehrkraft.

Ordnen Sie den folgenden Beispielen die jeweils passende Kommunikationsebene zu.

Nutzen Sie daftr die Drag & Drop Funktion (Ziehen & Ablegen).

Die Lehrkraft sagt: ..Ich finde es toll, Verbale Kommunikation
wie du dich in der Gruppenarbeit
eingebracht hast.”

Paraverbale Kommunikation

Die Lehrkraft spricht mit ruhiger,
gleichmaRiger Stimme, obwohl sie
innerlich angespannt ist.

Nonverbale Kommunikation

Die Lehrkraft stellt sich mit ver-
schrankten Armen an die Tafel,
ohne etwas zu sagen.

Die Lehrkraft betont ein Wort be-
sonders deutlich, um einen wichti-
gen Aspekt hervorzuheben.

Die Lehrkraft runzelt kurz die Stirn,
als ein Schaler eine unpassende
Bemerkung macht.
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Zentrale Klausur - U( universitit
Anforderungsbereiche

Anwendungsaufgaben (Schwerpunkt) - Beispiel Seminar 2.4

Hacker (2023) unterscheidet verschiedene padagogische Strategien des Umgangs mit Hetero-
genitat in der Schule.

Welche dieser Strategien erscheint bei folgendem Beispiel besonders passend?

Die Lehrkraft einer 7. Klasse einer Realschule Plus sieht ihre Aufgabe malsgeblich in der indivi-
duellen Entwicklung der Schuler*innen zu selbstandigen Burger*innen. Bei der Unterrichtspla-
nung legt Sie deshalb besonders viel Wert darauf, dass sich Schuler*innen in die Auswahl der
Lerninhalte und Methoden mit einbringen kénnen.

Bitte wahlen Sie alle richtigen Antworten aus! (Bedenken Sie, dass auch nur eine Antwort richtig sein
kann.)

[ Innere Differenzierung
] Offener Unterricht
[ Individuelle Fdrderung

[ 7| Personalisiertes Lernen
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Zentrale Klausur - U( universitéit
Anforderungsbereiche

Transferaufgaben

= Das Losen einer Transferaufgabe erfordert komplexe Tatigkeiten wie
Strukturieren, Entwickeln von Strategien, Beurteilen und

Verallgemeinern
= Die Aufgabenstellung umfasst:

= das Verarbeiten komplexer Sachverhalte oder Problemstellungen mit dem

Ziel, zu selbststandigen Losungen, Gestaltungen oder Deutungen,
Folgerungen, Verallgemeinerungen, Begrindungen und Wertungen zu

gelangen
= das selbststandige Wahlen und Anwenden geeigneter Arbeitstechniken und

Verfahren zur Bewaltigung neuer Problemstellungen

Prof.i" Dr.i" Anja Schiepe-Tiska
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Zentrale Klausur - U( universitit
Anforderungsbereiche

Transferaufgaben - Beispiele

Ordnen Sie die folgenden Schulaufgaben den
beiden Dimensionen "kognitiv aktivierend” und
"wenig kognitiv aktivierend” zu.

(1) Kognitiv aktivierend

(2) Kognitiv wenig aktivierend

Entwirf einen eigenen geometrischen Park, der
verschiedene Figuren wie Dreiecke, Rechtecke und
Kreise enthalt. Berechne die Flachen und Umféange der
einzelnen Figuren und erklare, wie du die Formen so
kombiniert hast, dass sie ein asthetisch ansprechendes
Gesamtbild ergebeh.

Liste funf Pflanzen und funf Tiere auf, die in einem
Waldokosystem leben.
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Zentrale Klausur -
Anforderungsbereiche

Transferaufgaben - Beispiele

Kreuzen Sie an, ob die folgenden Aussagen zur Tabelle richtig oder falsch sind.

Aussage mm Tabelle 6.9:  Prozentuale Anteile fiinfzehnjihriger Schiilerinnen und Schiiler mit Zuwande-
rungshintergrund an Gymnasien und nicht gymnasialen Schularten

Ungefahr 2/3 der Schiiler:innen mit

. nicht gymnasiale
Zuwanderungshintergrund besuchen nicht Gymnasium Ler oy

Schularten*

gymnasiale Schularten.

% (SE) % (SE)
Der groBte Anteil der Schiler:innen mit Ohne T . it m 430 g £28 g
Zuwanderungshintergrund an den nicht ML IS e : {29 : (29)
gymnasialen Schularten kommt aus der ersten Mit Zuwanderungshintergrund 29.8 (2.4) 66.4 2.5)
Generation. Generationsstatus
ge" Anteil V‘;}" SChugrii"ne’_‘ der zyvezi(t)e(:)r; Ein Elternteil im Ausland geboren 35.7 @7 61.7 @7)

eneration hat am Gymnasium seit ) )

signiﬁkant zugenommen. Zweite Generation 30.3 (3.3) 65.8 (3.3)
Der Anteil von Schuler:innen mit EISleoenetaton ek (29) Wi &=)
Zuwanderungshintergrund bei denen ein Nicht zuzuordnen 19.7 (3.3) 71.9 (4.3)
ElterntEI.| m AEISIand geboren lS_t, Istam ) Anmerkungen: * Nicht gymnasiale Schularten umfassen Hauptschule, Integrierte Gesamtschule, Realschule und Schulen
Gymnasium hoher als an den nicht gymnasialen mit mehreren Bildungsgangen.
Schularten. fett: signifikante Unterschiede zwischen 2009 und 2018 (p < .05)
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Beispielklausur U pniversitat

weiter:denken

Bildungswissenschaften Modul 2 Beispielklausur (neue
Prafungsordnung)

= Der Direktlink lautet: https://ilias-public.uni-
koblenz.de/goto.php?target=cat_75&client_id=default <https://ilias-
public.uni-koblenz.de/goto.php?target=cat_75&client_id=default>

= Wahlen Sie bitte die Klausur ,,neue Priufungsordnung” aus

= Klicken Sie bitte auf , Test starten” und anschliel3end , Fortsetzen”
dann werden Ihnen die Beispielfragen angezeigt
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FAQ zur Klausur

weiter:denken

= https://www.uni-
koblenz.de/de/bildungswissenschaften/schulpaedagogik/0/lehre/modul/2?ac
tiveAccordion=dcecf690-923b-43db-92b8-f3d10ccc332c¢

FAQs A

Teilnahmevoraussetzungen &

Welche Voraussetzungen muss ich fir die Klausurteilnahme erfiillen?
Sie mUssen an allen vier Teilmodulen (2.1, 2.2, 2.3, 2.4) des Modul 2 erfolgreich teilgenommen und eine Studienleistung erbracht haben.

Ich mochte in diesem Semester an der Modulabschlussklausur teilnehmen, besuche aber noch ein Teilmodul - darf ich mitschreiben?
Wenn Sie das oder die laufenden Teilmodule im laufenden Semester abschlieBen werden, kein Problem. Sie sollten sich auf jeden Fall fur die Klausur erst
einmal anmelden. Im schlechtesten Fall melden Sie sich wieder ab (Abmeldefrist beachten!).

Ich mochte in diesem Semester an der Modulabschlussklausur teilnehmen, bin aber noch an der Studienleistung dran - darf ich mitschreiben?
Wenn Sie die Studienleistung im laufenden Semester abgeben wollen, kein Problem. Sie sollten sich auf jeden Fall fur die Klausur erst einmal anmelden. Im
schlechtesten Fall melden Sie sich wieder ab (Abmeldefrist beachten!).

Anmeldung 8

Muss ich mich irgendwo anmelden?
Ja, eine Anmeldung Uber KLIPS ist fUr die Teilnahme an der Modulabschlussklausur zwingend erforderlich.

Kann man sich immer fiir die Modulabschlussklausur anmelden?
Nein, es gibt in jedemn Semester feste Anmeldezeitraume. Alle Informationen zu Fristen und Terminen entnehmen Sie bitte der Website des Instituts fur
Schulpadagogik unter dem Menupunkt Lehre und Prufungen. Eine nachtrégliche Anmeldung ist nicht méglich.

Wann muss man sich anmelden?
Es gibt feste Anmeldezeitrdume:

= Sommersemester: 01.06. - 15.06.
= Wintersemester: 01.12. - 15.12.
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> Fragen?



M

> Herzlichen Dank fur lhre
Aufmerksamkeit!



